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RESUMO

Esse artigo reflete como somos desafiados a pensar a educacdo a partir de uma
postura filosofica, isto €, refletir sobre a sua pratica, sobre as dificuldades
apresentadas pela realidade educacional. Nesse sentido, procura-se demonstrar
através da discussao de autores que a filosofia da educacgéo se torna um importante
instrumento que possibilita ao educador estabelecer essa reflexdo. Como objetivo
geral procurou compreender a relacédo entre a filosofia e a educacdo e como essa
relacdo pode contribuir para uma educacédo com significado, nos leva a ponderar
como 0s sujeitos envolvidos séo vistos como importantes no processo. O que leva a
outra reflexdo estabelecida nesse artigo: educar para alteridade. A metodologia de
cunho bibliografico muito contribuiu para a concretizacdo deste trabalho. Conclui-se
que é pertinente entdo que 0s programas e estratégias de formacéo de professores
incluam temas que abordem a associacao entre filosofia e educacéo.

Palavras—Chaves: educacéao. Filosofia. Alteridade. Educacdo. democréatica.
Abstract

This article reflects how we are challenged to think about education from a
philosophical stance, that is, to reflect on its practice, on the difficulties presented by
the educational reality. In this sense, we seek to demonstrate through the discussion
of authors that the philosophy of education becomes an important instrument that
allows the educator to establish this reflection. As a general objective, it sought to
understand the relationship between philosophy and education and how this
relationship can contribute to a meaningful education, leading us to consider how the
subjects involved are seen as important in the process. Which leads to another
reflection established in this article: educating for otherness. The bibliographic
methodology greatly contributed to the completion of this work. It is concluded that it
is pertinent that teacher training programs and strategies include themes that
address the association between philosophy and education.
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Resumen

Este articulo refleja como somos desafiados a pensar la educacion desde una
postura filosofica, es decir, a reflexionar sobre su practica, sobre las dificultades que
presenta la realidad educativa. En este sentido, buscamos demostrar a través de la
discusion de autores que la filosofia de la educacién se convierte en un instrumento
importante que permite al educador establecer esta reflexion. Como objetivo general,
se busco comprender la relacion entre filosofia y educacion y como esta relacion
puede contribuir a una educacion significativa, llevandonos a considerar como los
sujetos involucrados son vistos como importantes en el proceso. Lo que lleva a otra
reflexion que se establece en este articulo: educar para la alteridad. La metodologia
bibliografica contribuyé en gran medida a la realizacion de este trabajo. Se concluye
gue es pertinente que los programas y estrategias de formacién docente incluyan
tematicas que aborden la asociacion entre filosofia y educacion.

Palabras clave: educacioén. Filosofia. Alteridad. Educacion. democratico.

1 INTRODUCAO

A educacéo é a formacao préatica e metodolédgica que se d4 a uma pessoa em
processo de crescimento e desenvolvimento. E um processo pelo qual o sujeito é
ferramentado e é administrado aos mesmos conhecimentos significativos para
coloca-los em pratica no dia a dia. O aprendizado de uma pessoa comeca desde a
infancia, ao ingressar em institutos chamados escolas ou faculdades onde uma
pessoa previamente estudada e educada implantara na crianca identidades, valores
éticos e culturais para se tornar uma boa pessoa no futuro.

A ligacao entre filosofia e educacdo favorece a estruturacdo de um amplo
quadro de referéncia que permite aos professores um horizonte mais claro de
compreensao sobre a sua tarefa quotidiana na relacdo pedagdgica, no sentido da
sua docéncia, na formagdo dos sujeitos, no significado da sua pratica, além de
pensar e intervir em problemas especificos e pautar com relevancia suas decisdes

pedagogicas.
2 EDUCAR: UMA REFLEXAO FILOSOFICA

Dentro da atividade humana de fundamentacdo filosofica que é abordada

nesta pesquisa estdo 0s processos educativos, especificamente o processo de



ensino-aprendizagem, que se baseia e se orienta na transmissdo de novos
conhecimentos, onde o professor tem como funcdo principal ndo s instruir, mas
também educar, pois é necessario formar, fomentar e fortalecer valores, habitos e
competéncias éticos e morais, bem como desenvolver atitudes exigidas pela nova
sociedade.

Na historia do pensamento educacional, a filosofia esteve presente através
das contribuicdes de grandes filésofos e educadores. Da Grécia antiga com Platéo e
Aristoteles, passando por Comenius, Pestalozzi, Rousseau, Herbart, Decroly,
Montessori, Spinoza, Gramsci, Dewey, Derrida, até aos dias de hoje com Lipman,
Moran, Freire e muitos outros (Medeiros et al, 2018).

Suas contribuicbes colocaram categorias que fazem parte da pratica
educativa como pensar, transmitir, principio, educar, teoria, fundamento, verdade,
entre outras, no ambito da reflexdo profunda . A reflexdo filosofica sobre eles
possibilita uma visdo e compreensdo diferenciada da pratica em situactes
especificas, além de ser um exercicio mental de discernimento onde entra em jogo a
validacdo de argumentos, posicionamentos, hipéteses e métodos que levam o
sujeito a compreender a racionalidade que o orienta 0 seu pensamento e agdo num
determinado contexto sociocultural.

Durante a histéria da humanidade, conforme Araudjo, Pereira e Goncalves
(2022), a educacéo sempre esteve presente e esteve ligada ao ser humano, dai que,
a medida que o tempo avanca, surgem diversas reflexfes sisteméaticas ou estudos
cientificos sobre a sua existéncia e finalidade; Neste ponto, a Filosofia ndo esteve
fora dela. Para apontar alguns autores brevemente, na antiguidade destaca-se
Socrates, que expressa que a maiéutica € uma instancia que favorece a
aprendizagem, pois através da reflexdo pessoal o individuo, por meio da ajuda de
um suporte ou professor, pode conhecer a verdade (Medeiros et al, 2018).

Ha também Platédo (427-347 a.C.), que afirma em sua obra A Republica que o
cidadao deve preencher um perfil onde a educagéo exige que ele saiba mais do que
a média das pessoas; e Aristoteles (384-322 a.C.), cuja ideia central € que a
educacdo é algo natural no ser humano e inclui o que ha de melhor para o ser
humano, especialmente por meio de regras civis e morais. Na Idade Média destaca-
se Sdo Tomas de Aquino (1225-1274), que na referéncia a educagéo valida os pais
na tarefa educativa e destaca o carater formativo da educacédo que permite ao ser

humano crescer na perfeicdo (Medeiros et al, 2018).



Na modernidade, onde o carater pratico da educacdo comeca a ser
destacado, encontra-se John Locke (1632-1704), cuja contribuicao filoséfica sobre a
educacdo centra-se no fato de que a educacdo deve estar em harmonia com a
socializacdo da classe; e Johann Herbart (1776-1841), afirma que a educacao é
baseada na instrugéo. Portanto, devem ter personalidade e carisma para promover o
aprendizado (Araujo, Pereira; Gongalves, 2022).

Na contemporaneidade, ha John Dewey (1859-1952) cuja filosofia
educacional centra-se em duas ideias: a primeira, a educacdo € como um processo
de formacgédo de disposicoes fundamentais em relacdo aos seres humanos; e
segundo, a dimenséo educativa € como uma técnica, pois € uma reconstrucdo da
experiéncia - ou uma reorganizacdo dela - que da sentido a experiéncia e aumenta a
capacidade de direcionar os aspectos que dela emergem (lbid., 2022),

Outro autor desta época, Richard Stanley Peters (1919-2011), afirma que a
educacdo deve girar em torno dos objetivos de especificar com a maior precisao
possivel o que se quer fazer e que a educacdo consiste em aprender algo de valor
gue impligue um conhecimento organizado que o aluno adquire para si (Medeiros et
al, 2018).

Atualmente, a Filosofia continua a ser um contributo no campo educativo,
alids, nao ha nenhum educador que tenha colocado a questdo: Como educar? Como
cumprir 0os objetivos esperados? Isto reflete que o educador tem consciéncia e sente
0 peso da responsabilidade que o seu trabalho tem; portanto, surge a pergunta:
Como educar? E a partir dai ele responde com uma perspectiva filoséfica especifica.
Ora, isso nao significa que esta questao seja complexa; portanto, para respondé-la
adequadamente, deve-se ndo apenas olha-la a partir da Filosofia, mas também de
forma integral, ou seja, em suas diferentes dimensdes (Araujo, Pereira; Goncalves,
2022).

A filosofia € regeneradora pois faz parte do processo do ensinar e aprender
gue seguidamente auxilia na mudanca. Para Paulo Freire, a “Educacdo nao
transforma o mundo. Educacéo transforma pessoas (Freire, 2011). Com a instituicao
da Lei n. 11.684 em 2008, a Filosofia torna a ser uma disciplina indispensavel nas
instituicdes escolares, exercicio que ela ndo cumpria desde 1961 (Lei n° 4.020/61).
Conforme a nova lei, o ensino de Filosofia deve atingir em carater de emprego nas

diversas séries do ensino médio (Silva, 2011).



As Ciéncias da Educacdo zelam por esta integridade, e no campo da
formacao dos futuros professores trata-se de traduzir esse esfor¢o, pois o0 corpo
discente desde o inicio da formacédo é nutrido por diferentes ciéncias, incluindo a
Filosofia da Educacédo, para ter uma visdo mais no¢ao completa do que é educacéao
e 0 que ela significa para os seres humanos

Pensar em educagéo torna-se cada vez mais desafiador, na medida em que
varias reflexdes emergem sobre o ato de educar. Educar, em um primeiro momento,
para a grande massa dos sujeitos, dava-se no seio familiar, dentro dos espacos de
convivéncia, na vivéncia comunitaria.

Ao longo do tempo, educar ocupa uma dimensao mais ampla, passa a ser um
ato social, reflexivo, que se estrutura, que se pensa na relacdo entre os sujeitos
envolvidos, que se reflete sobre a intencionalidade, sobre o percurso realizado,
sobre o fim. Nesse sentido, somos desafiados a pensar a educacéo a partir de uma
postura filosofica, isto €, refletir sobre a sua prética, sobre os problemas que a
realidade educacional apresenta (Araujo; Pereira; Goncalves, 2022).

O homem interroga-se sobre o seu proprio ser, ndo tanto sobre o seu futuro
histérico. Sua natureza complexa, contraditéria e variada o preocupa. Todas as
cosmovisoes filosoficas tentam, de uma forma ou de outra, responder a perturbadora
questdo: O que é o homem? (Aranha, 1996).

A filosofia € um conjunto de conhecimento, que passa por uma busca ardua
do ser humano de compreender e dar sentido ao mundo em que vive. E uma busca
significada da compreensdo do mundo. Esse conhecimento € a expressdo do
entendimento que se tem da realidade, partindo de desejos e anseios e S80 esses
gue dao sentido a vida das pessoas. Ao nos apropriarmos da filosofia, consegue-se
refletir e entender melhor o seu cotidiano, o seu modo de vida, como a busca do
bem-estar e as lutas diarias para sair do lugar comum; esses fatores partem de uma
filosofia de vida que o ser humana adquire ao longo do tempo (Luckesi,1994).

A relacdo entre a filosofia e a educacdo e como essa relagéo pode contribuir
para uma educacdo com significado, nos leva a ponderar como 0s sujeitos
envolvidos sdo vistos como importantes no processo. Santos e Bonin (2018)
comentam que ao estudar o processo educativo, deve-se estabelecer para a sua
compreensao que ele esta estruturado em subsistemas como o Axioldgico, que se
baseia na formacao de valores e principios que devem estar presentes no processo

de ensino.



O Psicoldgico, que tem como foco o estudo da personalidade e dos modos
de atuacdo do aluno, aspectos considerados adequados para a caracterizacéo e
acompanhamento cognitivo do corpo discente. O subsistema soécio-historico busca
conhecer e explicar o momento especifico que vivemos e as mudancas exigidas
pela construgdo de uma nova sociedade, elementos que se refletem no processo
educativo e que constituem pontos a serem considerados para o processo de
ensino-aprendizagem.

Sendo a educacdo um ato humano, que tem intencionalidade, fim, objetivo e
funcdo, onde se visa permitir que o ser humano saia da sua natureza real a natureza
ideal, a filosofia educacional busca, a partir dessas ideias, em uma atitude
especulativa, analitica e prescritiva, compreender teorias da natureza do ser
humano, da sociedade e do mundo, a partir da pesquisa educacional e do
comportamento. E como se buscasse compreender como a educacdo molda ou
transforma o sujeito (Santos; Bonin,2018).

A coeréncia das ideias educacionais na relacdo com o mundo e os fins e
meios que estabelece para atingir. Ou seja, sendo o processo educacional um ato
humano, um processo que se constréi com intencionalidade, a filosofia € um
contraponto na medida em que pondera esse comec¢o, meio e fim.

Atualmente, a importancia deste tema estd em compreender que 0 processo
de ensino-aprendizagem se baseia em um problema em duas direcdes,
primeiramente, como fazer, ou seja, neste processo as formas, métodos, modos,
procedimentos de ensino e; Em segundo lugar, o porqué, como objetivo da
educacdo a partir de uma atividade transformadora do comportamento humano.
Estas respostas podem ser obtidas a partir dos fundamentos da ciéncia pedagogica,
mas a filosofia também tem os seus postulados e critérios que a sustentam.

Da mesma forma, deve ser concebida e € importante partir da consideragao
dos fundamentos tedricos fornecidos pela filosofia, uma vez que esta ciéncia se
concentra em explicar e completar o conhecimento da ciéncia da educacéo e das
tecnologias que possui como meio de ensino. Considera-se adequado estabelecer
os critérios de uma analise filosofica para o processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que se consegue uma maior compreensao do processo, uma vez que também
estuda a consciéncia e suas projecoes (Silva, 2014).

Esses posicionamentos nos remetem a refletir o papel da filosofia da

educacdo como um importante instrumento a contribuir para a escolha de um



processo educacional mais democrético e transformador, dos lugares dos sujeitos
na sociedade. Isso porque a filosofia da educacéo funciona como um processo
reflexivo do ato de educar.

Essa relacdo entre filosofia e educacédo, s6 acontece quando se pensa ou ha
reflexdo das praticas pedagogicas, de forma consciente, para que aconteca a agao
educativa. Ou seja, sem uma reflexdo filoséfica ndo se faz uma acdo pedagdgica
eficaz, contrario a isso, seria basear-se apenas no senso comum. E Luckesi (1994)
complementa que é preciso refletir sobre a educacdo para que a mesma nao se
processe dentro de uma cultura fixa e perene. Transmitindo a ideia de que ndo h&a
mais o que se descobrir sobre o0 mundo ou interpretacdo do mundo.

Da teoria escolhida, como ela funciona, da didatica usada, dos objetivos e
diretrizes educacionais. Compreender se ha avancos ou nhao nO pProcesso
educacional escolhido para uma sociedade ou determinado grupo social implica em
pensar filosoficamente a educagéo.

Ao abordar o conhecimento, deve-se fazer referéncia aos fatores que nele
intervém como a linguagem, o raciocinio, a memaoria, 0 pensamento, a percep¢ao, a
atencao, bem como a resolucéo de problemas, que se tornam de grande importancia
nas acdes dos individuos porque orientam adequadamente suas experiéncia e
desenvolvimento intelectual (Saviani, 2013).

A aprendizagem € um processo no qual se adquirem conhecimentos, bem
como valores, atitudes e habilidades por meio do ensino, do estudo ou da
experiéncia. Ele ressalta que esse processo pode ser entendido a partir de diversas
posicoes, 0 que envolve a existéncia de diferentes teorias ligadas ao simples fato de
aprender (Santos; Bonin, 2018).

A aprendizagem €& um processo importante dentro do desenvolvimento
humano, ele a define como o acimulo de conhecimentos que o homem é capaz de
adquirir durante seu desenvolvimento e na realizagdo de suas atividades.
Estabelece que nesse processo de aprendizagem, além de conhecimentos, também
sdo adquiridos competéncias, habilidades e valores. Isso € possivel aplicando
métodos assertivos para esse processo como observacdo, experiéncia e instrucao
(Silva, 2014).

E aqui, valha a pena pensarmos para a primeira resposta a nossa
problematizagdo: como se pode construir uma educagdo em que professores e

alunos, qualquer professor e qualquer aluno, ndo sejam tratados e vistos como algo



que pode ser descartado? Supérfluos? Acredita-se que pensar a educagdo a partir
de uma reflexdo com a Filosofia da Educacdo € um primeiro passo para refletirmos
sobre o ato de educar, sobre o processo ensino aprendizagem.

O ato de uma educacédo transformadora, onde 0s sujeitos, tanto professor
como o aluno, ndo se tornam descartaveis, esta exatamente na significacdo e
ressignificagdo de poder refletir sobre as experiéncias de vida e do mundo que os
cerca.

E necesséario resgatar a escola no intiuito de ser obter uma educacio
libertadora e que traga mudancgas para responder as precisdes dos sujeitos nesta
inseridos. O que se percebe é que o processo educacional, em muitos momentos,
tem sido uma pratica de técnicas ou de conteudos, esquecendo ser necessario que
0 conhecimento nasce e se desenvolve a medida que os sujeitos sdo desafiados a
pensar e refletir sobre das experiéncias vivenciadas no seu dia a dia, nas préticas
cotidianas, comunitarias (Santos; Bonin,2018). E imprescindivel pensar em uma
politica educacional, voltada para as necessidades que emergem da realidade da

nossa sociedade.
2.1 Educar paratodos sem perder a alteridade

Ainda refletindo sobre como ndo deixarmos professores e alunos, qualquer
um, serem vistos como supérfluos, adentramos na reflexdo de Silva (2014) sobre
Educacao para todos ou para cada um? A autora nos convida a refletir o significado
de estar na massa, em pratica e discurso globalizado. Segundo a mesma, numa
proposta para todos, vocé precisa conhecer, regular e normatizar. O que torna o
gerenciamento mais facil.

Fazendo um paralelo com a sala de aula, a pratica de uniformizarmos os
discentes em um ideal comum do que é ser aluno, das suas competéncias, da forma
e das condi¢des de aprendizagem, constroi um padrao de escola e sala de aula facil
de gerenciar. Coloca-se os padrées como fins a serem atingidos por meios de
avaliacdes de desempenho, onde se obriga ou pelo menos tenta-se colocar todos no
mesmo lugar, pois:

Se a énfase se deslocou da educacédo para a aprendizagem, ocorréncia que
ndo é inédita no campo educacional, a gestdo fica mais féacil, verificavel,
pois ocorre uma homogeneizagdo da acdo (ou fabricacdo, em termos

arendtianos). Dessa forma, a aprendizagem/desempenho pode ser medida,
estandardizada e fabricada sob medida (Silva, 2014, p.231).



Esse tipo de concepcao de educacdo para todos, que se estabelece em
desempenho para a justificativa da inclusdo de todos na educacdo, anula a
alteridade, ignora a diferenca e universaliza acdes e discursos que ndo acolhem,
mas justificam a ignorancia de quem nao se encaixa.

Por outro lado, Silva (2014) salienta que realizar uma reflexdo sobre as
praticas e discursos sobre a educacdo para todos, ndo €, em nenhum aspecto,
defender a educacdo para alguns, elitizada, mas, ao pensar na igualdade de
oportunidades para todos, é preciso questionar, verificar que pratica e discurso esta
por trds de um ideal de desempenho escolar e como esse desempenho tem criado
hierarquizacao social. A partir dessa afirmacéo, podemos pensar no ‘para cada un’,
resgatando a ideia de que o Para Todos, ndo exclui a alteridade, a diferenca.

E necessario mencionar que no processo de ensino-aprendizagem as acdes
do professor assumem um papel importante, a partir dos contedos que ensinam,
isso requer uma selecdo adequada, bem como os métodos e procedimentos, eles
devem ser capazes de estabelecer uma relacdo ativa, permitindo ao aluno se
expressar e fazer julgamentos e avaliacbes sobre o conteddo em questdo (Silva,
2014).

Da mesma forma, € necesséario estabelecer atividades que promovam o
trabalho integrado, formando equipes colaborativas. Este conhecimento sera de
grande valor quando aplicado no dia a dia e podera solucionar os problemas
cotidianos que surgem. Essa escola que € inclusiva, que necessita desenvolver um
trabalho para a diversidade de sujeitos que nela se encontram ou reivindicam estar,
precisa pensar ndo de forma de desempenho ou estatica, mas no resgate das
experiéncias construidas entre professores e alunos, dos professores e dos alunos.
Uma experiéncia que poderia ser percebido por meio da narrativa.

Narrativa aqui compreendia como experiéncia compartilhada, comunicada,
refletida e repassada. E papel do professor ser o agente institucional que,
simultaneamente preserva saberes, valores e praticas que sdo estimadas por uma
sociedade e ao mesmo tempo pela introducdo de novos aspectos da cultura humana
(Silva, 2014).

Nesse sentido, pode-se voltar a questdo de um processo educacional que néo
torne seus sujeitos descartaveis, supérfluos, na medida em que considera as
experiéncias vividas, sejam elas individuais ou coletivas, trazendo para sala de aulas

as especificidades e provocando no professor a reflexdo de que os caminhos podem
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ser comuns dentro processo ensino-aprendizagem ao mesmo tempo que guarda o
que é particular, de forma que o processo educativo seja para todos e compreenda a
existéncia das diferencas.

Esse tipo de pratica educacional desafia cada vez mais os docentes a
estarem preparados. O mundo avanga em uma velocidade, trazendo questdes e
revelando identidades que n&o querem mais serem apagadas em um processo
educacional que néo leve em conta a sua existéncia.

O educador para estar preparado para esse processo onde o coletivo e o
individual, onde as especificidades de cada grupo se revela, demonstrando que
mesmo quando persistimos em universalizar os sujeitos ou apaga-los, sempre ha
um ponto que insiste em demonstrar que o que precisa ser realizado pela educacéo
ndo é a universalizacdo, mas uma pratica docente que permita que 0 sujeito
educando pense as suas relacdes atraves do olhar da alteridade.

Visto que, como bem sugere Rigo (2019) n&o existimos apenas a partir de
noGs mesmos, mas existimos a partir da relacdo com o outro. No outro percebe-se os
limites e identificamos em nds, 0s nossos limites. Uma educacdo onde o exercicio
esta em perceber e reconhecer que s6 podemos estabelecer uma sociedade com
mais equidade perpassa por essa compreensdo e exercicio. Nesse sentido, as
diversas diferencas presentes na escola, deveria ndo servir para a exclusdo, mas
para a percepcdo do quanto sO crescemos com esse intenso eu com 0O outro e o
outro comigo.

Nesse aspecto uma educacgédo que apenas pensa em desempenho, onde se
estabelece padrbes a serem alcancados, ndo apenas expulsa 0s que ndo se
adequam a esses modelos, como empobrece o processo educacional na formacéao
de um individuo pleno das possibilidades de que suas experiencias podem agregar
No processo ensino — aprendizagem.

A educacao como campo do conhecimento onde se problematiza a producéo,
aquisicdo e transmissdo do conhecimento e da cultura exige que a filosofia Ihe dé
maior sentido e significado na formacéo integral do ser. A filosofia, como campo de
conhecimento reflexivo e critico da realidade, possibilita ao homem configurar o seu
mundo com significado e entre isso esta a educacéo. Esta relacdo entre filosofia e
educacédo, onde se nota a presenca da filosofia nos processos educativos, permite

uma ligacgéao.
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No credo pedagdgico de Dewey (1979) encontra-se trés palavras-chave para
compreender o papel da filosofia ha educacao, a saber: compreensao, interpretagao,
significado. A compreensdo nos remete a reflexdo, a interpretacdo a critica e a
significacdo ao significado. por outra. Desse exercicio mental resultam filosofias de
educacao, ou seja, modos plurais de conceber e realizar o ato de educar..

A filosofia nos leva a caminhos mais firmes para compreender os propdsitos
da educacdo e a abordagem humanistica, gerando que os atores educacionais
tomem consciéncia do significado da humanidade, da comunidade e da sociedade
em relacdo as tensbes existentes entre dependéncia e liberdade, absolutismo e
relativismo, reducionismo e integralidade (Cotrim; Fernandes, 2016) que devem
estar presentes na narrativa pedagégica e educacional do modelo curricular em
debate e anélise.

Em sintese, a filosofia constitui para a educacdo um elemento que confere
sentido e significado a acdo pedagdgica dos professores e ao processo educativo
dos alunos. A mudanca paradigmatica de um modelo curricular para outro exige uma
reflexao filoséfica que nos ajude a compreender o significado dos eixos articuladores
que se propdem a configurar um posicionamento diferente na relacdo com os outros,
com o mundo social e natural (Fernandes, 2016).

Este processo ndo € um atributo nem marca exclusividade da questdo
metodoldgico-didatica, mas pertence ao campo epistemoldgico e tedrico proximo do
filosofico. Por isso, os espacos de formacado propostos aos professores ndo devem
se limitar a assessorias técnicas para a apropriacao do sentido e significado do novo
curriculo, mas devem explorar outros espacos e conteidos que abordem questdes

relacionadas a epistemologia, tedrica, axioldgica e claro, o filoséfico.
2.2 Educacao e filosofia

O que é educacao? Pode haver muitas respostas para esta questdo, mas a
esséncia da educacdo nos escapa. O ser ndo esta no esquecimento, mas naquilo
gue nao pode ser definido. Pensar na relagao que existe entre filosofia e pedagogia
ndo é novidade, porém, cada vez que se faz, percebe-se que existem diferencas nas
concepcOes de filosofia, entre um pensador e outro, entre uma escola e outra, entre
um espaco e outro. A mesma coisa acontece com a pedagogia.

As diferencas sao as particularidades mais gerais. Nem todas as diferengas

sdo oposicdes, portanto, a dialética nos serviria apenas para analisar uma pequena
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parte da realidade. Se as diferencas sdo mdultiplas, pode-se sempre fazer
esclarecimentos que consistem fundamentalmente em localizar as singularidades e
evidenciar aquela divergéncia que se baseia no campo aberto e infinito da
alteridade. Se diz aberto porque a diferenca difere ndo necessariamente na
oposi¢cao, mas no multiplo, e infinito porque a alteridade s6 pode ser irredutivel
(Araujo; Pereira; Gongalves, 2022).

A pedagogia e a filosofia ndo sdo Unicas na compreensao do ato educativo
nem constitutivas da Unica coisa. O Unico sO existe a partir da singularidade, mas
nunca a partir da universalidade. O Gnico da universalidade tem carga colonizadora
e hegemonica. Além disso, o que vive fraturado por dentro porque uma coisa € a
filosofia até o século XIX e outra € o0 que se constitui no século XX (Silva, 2018). Da
mesma forma, a pedagogia ndo possui um discurso Unico, uma vez que:

Para evitar que a educacdo faca esse desvio € necessaria uma Visdo
reflexiva sobre o meio educacional e é na filosofia que se pode encontrar
essa atividade por exceléncia. A filosofia traz em sua historia superagdes de
pensamentos e ideias, buscando contradizer, corrigir, aperfeicoar antigas
tradi¢cdes. Muitas foram as contribui¢bes dos fildsofos, no que diz respeito a
obras, tratados e ideias que sempre estavam refletindo sobre sua época,
agindo de modo critico, modificando e transformando a realidade em que
estavam inseridos (Bezerra et al, 2015 p. 5).

Passar das teorias sobre o progresso e a humanidade para a utilizacéo de
meétodos que andam de maos dadas com o desenvolvimento da inteligéncia implicou
mudancas muito profundas nos seus discursos e praticas. Consequentemente, € um
aquilo que se multiplica horizontalmente e fraturado verticalmente. Que filosofia e
que pedagogia estdo relacionadas, em que termos, apenas epistemoldgicos,
didaticos e éticos? (Saviani, 2013).

E estranho que s6 se possa consumir filosofias e pedagogias que vém de
outros lugares, em certas linguas e de certas nacionalidades, que nos lembram de
forma direta e clara que a Unica possibilidade de pensar sobre n6s mesmos é
através dos pensamentos de outros que nada tém a ver conosco, mas que tém algo
a ver conosco: a capacidade intelectual de pensar sobre nés mesmos (Silva, 2018).

O lugar de enunciacdo nao € apenas um lugar, € um outro tempo em que o
ser se manifesta, pois ali ele aparece sob a simulacdo das aparéncias e a forca das
aparéncias. Os lugares de enunciacdo sdo uma derivacdo da verdade. A verdade
nao vem mais de um determinado lugar. Pode vir de todos os lados e do nada. As

objetividades de educar séo atravessadas por motivagdes pessoais. A preocupagao
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€ uma posicao objetiva da educacado e a condicao anterior de escravo de Platdo é o
dado subjetivo que antecede a construgéo.

Objetividade e subjetividade sao inseparaveis. Nao porque algo seja subjetivo
deixe a objetividade de lado, nem porque algo ser objetivo, ndo implica conotacdes
subjetivas. Encontra-se ambos os aspectos em todos os argumentos e quando se
tenta apresentar apenas a objetividade pura, o interesse subjacente € dominar. O
argumento da subjetividade é usado para deslegitimar alguém ou alguma coisa.
Parece uma condenacdo. Numa educacdo marcada pela heranca positivista nao
pode haver razGes subjetivas. Esta é a grande histdria subjetiva e manipuladora da
educacao (Silva, 2018).

Na educacdo se tem muitos lugares de enunciacdo, alguns gerados pela
prépria educacéo e outros que a atravessam como as linhas de fuga de Deleuze ou
as obliquidades de Derrida. Vale destacar que:

A filosofia de Deleuze e Guatari se apresenta como um pensamento que
pretende distinguir-se da pura abstracéo das filosofias que afastam o plano
dos conceitos do plano dos contextos reais e das possibilidades efetivas de
sua compreensdo e intervencdo na realidade. A perspectiva rizomética
implica numa mudanca de percepgdo na qual deixamos de perceber a
realidade como pura unidade, seja em termos de objeto e sujeito, e
passamos a percebé-la como uma multiplicidade de matérias intensivas,
velocidades e fluxos, que compdem uma dimensao dindmica e heterogénea
(MELO, 2020, p. 2).

A diversidade de pontos de vista ndo é pluralidade. A pluralidade da diferenca
nao implicaria diretamente na criacdo de consensos mas sim o questionamento da
educacdo por parte daqueles que n&o tém poder ou dessas linhas de fuga. E claro
que questionar ndo é verdade ou ndo é porque temos a verdade que pode-se
qguestionar a educacgdo, pois de certa forma a verdade sempre esteve dentro da
educacao.

A Filosofia da Aprendizagem estabelece um vinculo entre o corpo docente e
os alunos para que desenvolvam o seu préprio pensamento e possam adotar uma
determinada atitude perante a vida, ou seja, 0 ensino de Filosofia possibilita a
aprendizagem e a articulagdo de conhecimentos que, a partir da pesquisa,
possibilitam o desenvolvimento de determinados aspectos intelectuais e a aquisi¢ao
de outros para a compreensdo dos objetos de estudo, o que favorecera a acgao
sobre a realidade como um todo ou em parte se necessario (Araujo; Pereira;

Goncalves, 2022).
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Nesse aspecto, 0 que e como ensinar, e como 0s alunos aprendem, torna-se
relevante no trabalho docente. Estes aspectos devem, sem duavida, ser promovidos
para que o0s proprios alunos assumam a responsabilidade pela sua propria
aprendizagem.

Dai se expressa a importancia de um ensino de Filosofia relevante para o
cenario social atual, uma vez que a Filosofia pode contribuir ao nivel educativo da
formacdao profissional para encontrar a forma adequada de responder as mudancas
que ocorrem no mundo atual, o que, além disso, sdo constantes e aceleradas,
portanto, questdbes como que tipo de ser humano formar? Que conhecimentos e
competéncias devem ser promovidos nas esferas pessoal, social e laboral e nunca
perderédo validade.

Agora, é importante destacar que a importancia de aprender e ensinar
Filosofia no Ensino Superior ndo é uma motivacdo ou interesse de um pequeno
grupo ou de um casal de pessoas, mas sim tem grande reconhecimento
internacional. Destaca-se como exemplo a publicacdo da UNESCO (2011), em que
o terceiro capitulo é dedicado a investigar a importancia do ensino e da
aprendizagem de filosofia no ambiente universitario (Silva, 2018).

Além disso, h& pesquisas que fornecem diretrizes para avancar na presenca
de uma didatica da Filosofia. Bernal (2015) ratifica a seguinte proposta para a
educacao filosofica colocar em pratica: ser democratico, ou seja, que ninguém possa
ser excluido da Filosofia; transdisciplinar, deve ter contato e didlogo com outras
areas do conhecimento; aprender pelas suas causas, partindo dos primeiros e
principais conceitos para ter uma elaboracdo mais sistematica; carater intercultural,
uma vez que deve haver intercambio entre culturas e diversas sociedades; a
incorporacdo de novas ferramentas de ensino, aqui se refere a inclusdo de novas
tecnologias (TIC) (Araujo; Pereira; Gongalves, 2022),

Portanto, nesse contexto, entende-se que a pratica pedagdgica € uma
concepcao filosofica da educacdo e a importancia da reflexdo no fazer filosofico,
esta intrinsicamente voltado para as relagbes humanas. A educacdo manifesta-se
como uma ferramenta de transformacao social e a filosofia fornece a reflexdo ao
processo educacional, despertando um novo olhar da sociedade em que se vive,
pois desta forma, tanto o discente como os docentes, poderéo trilhar por caminhos

de aspiracOes, desejos e anseios.
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A filosofia da educacao, acompanha, ainda que de forma critica e reflexiva, o
processo educacional, contribuindo em diversas é&reas pedagogicas, auxiliando
dessa forma, na tarefa de educar o ser humano em suas dimensdes: intelectual,
moral e ética, tornando o corpo docente e discente protagonistas indispensaveis
desse processo educacional que valorizam as experiéncias de vida do ser humano.

Contudo, é importante destacar que esse processo educacional necessita ser
inclusivo, ndo apenas institucionalizado nas escolas, resistentes as novas mudancas
e as novas teorias. Ela precisa atender a todos que buscam esse processo
educacional, ndo apenas em funcao de avaliacdo de desempenho, mas buscando
resgatar as experiéncias vividas pelos alunos e professores ao longo da sua

trajetdria de vida, levando em consideracédo a existéncia da alteridade.
CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente existem diversos desafios e demandas no campo educacional,
que advém das mudangas nos processos sociais, politicos e culturais da sociedade.
Espera-se que os professores de filosofia tenham as competéncias necessarias para
responder desde a sua profissdo a estas exigéncias, e que 0S processos de
formacao que se desenvolvem nas instituicdes escolares.

A partir de uma visdo ampla de paradigmas e determinismos, o
desenvolvimento de um pensamento reflexivo e dialogo gera espacos de formacgéo
para promover a constru¢cdo comunitaria do conhecimento, a aceitacdo da
complexidade e o encontro com 0 outro e manter também a relacdo entre teoria e
praxis no campo educacional.

A Filosofia é a disciplina por exceléncia que contribui para tornar possiveis
esses objetivos, por isso é chamada de Filosofia da Educacdo. A filosofia
educacional nasce da reflexdo das areas tedrico-praticas da pedagogia, que é fruto
da acdo do ser humano, ou seja, da acdo de educar surge uma nova realidade e
como ja foi expresso, esta reflexdo vem sendo feita desde a antiguidade.

Contudo, como disciplina epistemolégica esta praticamente estabelecida
desde o século XVIII; e como disciplina ou disciplina académica, é bastante jovem. A
importancia de aprender Filosofia da Educagéo coloca o desafio de ter uma viséo
mais ampla do que a reducéo do ser humano que a mentalidade moderna postula e,

portanto, ndo pode ser excluida do curriculo.
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